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Dasde sus iniclos, la incomporacidn de alumpos ¢ alumnas de orgen inmigrante a las escuelas espafiolas ha
suscitado diversas respuestas educativas ante jo que se consideran especificas necesidades educativas. Este
articulo flene por abijetivo central reflexionar sobre dicha especificidad; en particular, sobre la relevancia habij-
lualmente afribuida a los factores efno-culturales en los procesos de ascolanzacidn de los nifos y ninas da
origen inmigrante. En primer lugar se examinan, fas medidas y acciones que se han venido adoptando en
matera educativa al respecto, En segundo lugar, v & partir de los resulfados ds algunas investigaciones rea-
lizadas an contextos ascolargs multidinicos, se describen algunos aspactos refacionados con la situacion
educativa de (os Glumnos ¥ alumnas de orgen inmigrarnte
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1, Presentacién

& Unos afios a esta parte Is cuastion de la
escalarizacion de los nifios v nifas de
origen inmigrante se ha convertido en objeto de
interes y preccupacion social. Reflejo de allo son

ns numerosos dabatas pablicos, A creclente
llteratura al respecto v las acciones de
intervencion educativa emprendidas, Susle
dacirsa que la integracion da los colactivos
inmigrantes se juega fundamentalments en su
“sagunda genaracion” ¥ que, an tal sentido, o5 la
escuela la institucién por excelencia capaz de
logrario.

Sin embargo, como en otros dmbitos de
intervencion institucional relacionados con la
poblacion inmigranta, [a cuestidn de la
ascolanzacion de los chicos v chicas
procedentes da la inmigracidn pone en evidencia
dlgunas paradojas. Una de allas tiene relacian
con un clero vacio por parte de |as Instituclones
eh cuanto al conocimionto detallado de los
factores que inciden en los procesos da
escolarizacion de estos chicos v chicas, de

cudles son en concreto las dificultades escolares
de las que tanto se haebla y de cudl es su
envergadura, Es curloso que las politicas
educativas publicas, & Incluso las evaluaciones
periddicas sobre el funcionamiento y los
rasultados del sistema educativo, suslan raflejar
esla realidad de una manera poco pracisa. El
resultado de esta falta de conocimiento en
profundidad a nivel global, es gue la situacion de
Ia escolarizacion de los chicos y chicas se prasta
a ser captada o través de los "rumores”, do
opiniones parciales y de la opinidn pablica,

Azl y todo, se han implementado respuestas ante
I que g8 perciba como problamas de
integracion educativa gue astarfan enfrentando
estos chicos v chices en la escuela,

Esta articulo pretende, an primer lugar, refarir
somearamenta las medidas y acclones gue se han
venido adoptando en matena educativa al
respacto de los alumnaos de orlgan inmigrante.
En sequndo lugar, v a partir de los resultados de
algunas investigaciones realizadas en contaxtos
escolares multigtnicos, resaltar algunos aspectos
de la situacion educativa de los alumnos y
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alumnas de origen inmigrante, Para finalizar
puntualizande algunas reflexionas que surgen del
contraste entre aguellas situaciones y éstas
medidas.

E nun principio, cuando los chichos de origen
inmigrante comenzaron a hacerss presentes
y vislbles en las ascuslas, existia entra profesores
y responsables de la administracion educativa un
gran desconciento a cerca de qué hacer, de
come tratar [ heterogeneidad o diversidad que
ellos reprasantan. Actualmente, del examen da la
axpariencia de los centros educalivos, puedea
exiraerse gue las acluaciones en mateana de
educacldn @ inmigracion tlenan en comon dos
objetivos fundamantalas.

De un lado, se trata de “valonzar” o “reforzar” los
referentes culturales, la culture e identidad de
origen de los nifios parteneclentes a las
“minoras”. ¥ ello coma un medio para favorecer
la autoestima y la confianza, dos aspactos que,
sabido es, tanta Impodancia tienan an los
procesos aducatives, De otro lado, v al mismo
tiempo, se trata da promover el conocimianto da
eens refarantes culluralas de argen por partea de
la socledad mayoritaria, come forma de
anrguecimienta y sobre todo comao medio para
famentar y dasarrallar el respato y ia tolerancia
hacia |a diversidad.

Ambeos objetivos, v en general las actuaciones
fue sa ampranden an su nombre, suslan
inscribirse en aguello que se ha dado en lamar
aducacion intercultural, multicultural o en “la
diversidad".

Talas accionas puadan agruparsa an dos
categorias basicas! las de tipe compensatorio y
las de tipo mas global (Garcia Castano,
Granados y Garcla-Cano, 1989),

2.1. Dispositivos compensatorios

Entre las acclones de tipo compensatorio se
ancuentran las dirigidas al aprendizaje y refuerze

de |a langua de uso escolar -castellano v las
lenguas autonomicas- ¥ l0s programas de lenoud
¥ cultura de origen (ELCC)

FParacs avidents que un tema clave es &l
lingliistico, en fanta una buena parta da los nifos
de origen inmigrante llaga a la escuela sin haber
adguirdo competenoias suficientes en la lengua
de uso escolar. Los programas de educacion
compensatoria se han dedicado en los colegios
con alla proporcion de chicos de origen
Inmigranta al refuerzo lingdistice. Sin embargo,
as sahido que estos recursos son Insuficientas.
For una parte, por la escasez de recursos
humanos docentas, Por otra, porgue el
profesorado de apoyo no recibe una farmacian
especiglizada en la ensefanza del castellano
camo segunda lengua (L2). Es indudable que la
incorporacion plena de los nifios y nifias a las
rutinas del aula esta condiclonada por la
adquisicion de unas compstencias en la L2 tales
que les permita, no solo "entendersa*
{comunicarse] sino, ademas, "sequir la clase®,
2510 @3 ser capaces ¢ descifrar y expresarse en
un cadigo linglistico, el de "clase", de mayor
complefidad lxica v gramatical qua el wtilizada
2N la comunicacion cotidiana.

En o que refiars a los programas de ensefanza
de Lengua y Cultura da Origen, Espafia ha
firmado un convenio con Marruecos v otro can
Fertugal que penrmite la ensafianza de las ELCO
an los centros publicas. En ambos casas sa trata
de gue profesones de los respectivos paises,
pagados por sus goblernos, ensenen lengua v
cultura de arigen an los colegios, tanto fuara
coma dentro del horario escolar. En los
fundamentos def programa hispanc-managui sa
destaca la necesidad de "sdaptar ia oferta
educativa a las nacesidades y potancialidades dal
alumnado de los grupos étnicos y culturales
mminoritarios” (Ministerio de Educacion y Ciencia,
1894:2). El programa persigus coma abjativos, al
hacer significativos los aprondizajes, tomar an
consideracion los reperonos cullurales v
linguisticos de |os alumnos marroguies para
majorar su autoastima, reducir el prejulcio étnica,
al etnocentriamo vy les actitudes de rechazo, ¥




setinla & rrnigrerites empmaslas atfucTinem At 0 llesrpndad

mejorar ka percepcitn que los alumnos de los
grupos dominantes benen de kos grupos
minoritarios. Por el momento resufta dificd valorar
los resuitados de los programas de ELCO. En
gran medida porque No e cuenta con
Instrumentes ni criterias uniformes para lo
evaluacion de la consecucion de |os objativos: ni
Ioa “interculturales”, nl los linglistices, Dichos
criterlos oscilan, sagun quitn evallae, entre &
nivel de satisfaccidn de los padres, o la asuncion
por parte ded nifio de "sus valores culfurales®
(profesores de ELCO), y las actitudes da los
alomnos para con &l resto de sus colegas
{profesores tutores de las escuelas). Criterdos
Imprecisos que, ndemas de evidenciar & disimi
ponderacion de los objetivos del programa,
sosiayan curiosamente la evaluacion do lns
competencias linglisticas adguiridas por los
alumnos. Ademis, an la practica lo ELCO fiende
a nar perclbida comao una alternativa o meurso
frente al fracaso y relraso escolar o a otray
dilicultades de “integracion” que pueden alectar
@ los nifios da argen inmigrante. En este sentido
la ELCO adguiere «f estatus de dispositiva
“compensatono” y sustitutonio. Prueba de ello es
como el confuso estatus de la BLCO ~dispostivo
compensstono/Drograma de ensedianza ds
langua y cultura- influye en la percepcion que de
los profesores da ELCO se tiene, y por tanto, en
ol ol qua se les atribuye -y exige- dentro da los
centros escolares. Los propios profesores, se
lamentan de tener qua ejercer labores do
medlacion soclal antra las familias, los nlfos v la
escusla, prestar asistencia social a las familas,
apoyar a la inmegracion da los nifios "dificiles”, e
inclusa apoyar [a ensafianza del espaiol. Y todo
elflo, sin contar con la contradiccion subyacente
al programa, por @ hecho de que e que S8
onsefia en la LCO marmoqui es, antos gue la
lengua matama (las vanantes dalectales
beréberes o los dialectos marmogules), ln lengua
de estado (el arabe clasico), lo que et parm
miuchos chicos una tercera lengua (Franzé, en
prensa)’,

! i aficksmors de 1005 s i i snousnb <ol permom gque

Acciones "globales”

En segundo lugar S¢ encuentran accionss mas
glcbales, gue procuran implicar a todo o
conjuito del alumnado de los centros
educativos, y sensibilizar al profesorada,

Se trata en general da actividades que tenen por
refarancia central a los *inmigrantes®, dirgidas a
Inelulr y valorizar los aspectos y rasgos culturales
de ‘origen”. Basta ver, por elemplo, muchos de
les programas da formacion ofrecidos al
prolesorado en matena de educacion
inlercultural, donde las “minorias™ conatituyen &
punto de partica para #f trabajo sobre la
diversidad. Blios habilusiments inciuyen Tamas
como “pautas culturales® de los diversos
coleclivos, Causas, CONBBCUSNcIas v
camctaristicas do los procesos migratorion, &tc.
A pasar de I tantas veces recordada nocesidad
do una intervencidn glabal, en lineas ganersles
lns aproximaciones a lo intercultural se han
traducide a modalidades complemantarias y
eplsodicas, sea en forma de dispositivos o
actividades puntuales (fiestas, jomadas o
samanas interculturales elc.]; sea, en forma de
agregados tematicos, insartados como contenido
en dreas determinadas del cumicuiem o unidades
didacticas: elamentos de histona o geografia,
costumbres y radiciones, canciones y lileratura,
olc. (Garcia Castaio, Granados y Garcia-Cano,
ap.cit.; Lluch, 1885; Tomes, 1993, Franzd 1988).
Estos agregados rora vez traspasan al umbral
que separa el astudio o axhibiclén de las
rmanifestaciones de Ia diversidad de su exprasion
an ¢l proceso de ensefanze aprendizaje,

ha Wk Lgy on Exparn- scowe b ELCO Marogu an Espata
y Exropm. Les actns de s Jomadas sotes Longus y cultum de
Origen: nifios manoguss o kb escusls espalols, comprendsn
un corpardiy da teksyos sole disttios aspecios ol (Lussstn
o mincha de este Hpo de progroman, tano en Espaia como
1 ofron patses ouropseon Fmnad y Miares, 1003, Pam of cabo
liy ki bilsacion o la LLOO momogul 6 ot piking suopnce,
pundg consallarsa; Dladoky, do Mes v oe Mo, 1008, Obdein
w ol Fluites, 1R800
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egun los dalos aportades por al Ministerio

de Educacion y Cultura, durante el curse
9G/97 se ancontraban escolanzados alrededor de
60,000 chicos de arigen extranjero en los
distintos niveles de ensefanza (gxceptuando los
nivelas universitarios), La mayoria de ellos
proceden de la Unién Europea, l& siguen los
nifias del Magrel (basicaments marragquias), v &n
tarcar lupgar los de origen latinoamericano. En
conjunto, representan meanos del 1% del total de
los escolares espanoles.
La lucha contra |as desigualdades en educaclon
pasa por garantizar ia igualdad de
oporunidades, tanio en &l acceso -garantizar la
escolarizacién plena de los ninos de 6 a 16 afos-
como en la parmanencia en el sistema. Espana,
como otros palsas europeos, reconoce el
derecho a la educacion coma un daracho
Inalienable, es decir con Indopondencia de
cualguler caracteristica o filiacion social o
personal, incluyends &l estatus juricico de los
alumnaos.
Tedrcamente, puas, no hay axisten trabas
lagales -ni se verifican en la practica- para su
escolarizacian an los centros educativos,
Aungue resulta dificll establecer con exactitud en
gué medida |a plena escolarizacian de los chicos
y chicas de origen axtranjero en edad escolar se
cumple, tode indica que ella es practicamente
total, cercana al 100%. A pesar de elio, es
sabido gue existen niclecs de desescolarizacién,
sobre todo entre Ios sectorgs mas marginados y
desprotegidos de estos colectivos,
e hecho, un informe de Comisiones Obreras (El
Pals, 1999} destacaba el pasado afio gue en
tadrid habria antre 2000 y 5000 nifos de origan
inmigrante sin escolarizar: sa tratarfa en general
de chicos que han abandonado |a escusla an los
tultimas segmentos de la educacion obligataria
{en la ESCY, o de chicos qua, slendo
adolescentes cuando llegan a Espana, no sa
Incorparan jamas al sistema
aducativo.

3.1. Los resultados escolares

La plena escolarizacian no lo s toda: una cosa
es ir al colegio v olra es sacar provecho de &l Es
decir, s& trata de conseguir, ademas, la
pemmanencia en &l sistema vy la igualdad de
oportunidades respecto al éxito y a los
rasullados escolares.

En este sentido, sl se toman algunos indicadores
tipicos para evaluar la situacien escolar, los datos
avidencian en una primera apraximacian gue los
alumnns vy alumnas de ongen extranjero parecen
experimantar mayares dificultades que sus
colegas "autoctonos",

Para abordar la cugstion de los resultadaos
escolaras de [os nifcs v nifias, pueden lomarse
diversos Indicadoras. En un estudio realizado en
1595 sobre una muestra de 4 escuelas da EGB
{Ruiz Alonso y Franze, 1996)°, se analizaron el
desfase edad/curso, las calificaciones en las
principales dreas de conocimiento v la obtencian
de titulos escolares al finalizar la EGB.

Los datos recabados arrojaban los siguientes
resultados: mas de la mitad de los nifos de
origen extranjero poseia al menas un afio da
dasfase’, en tanto que entre sus colegas
auttctonos ese desfase era menor, del 20%, En
| referente a las calificacionas an lengua y
matemiticas, algo menos de la mitad de los
nifios de ongen extranjera obtenia Insuficientes,
mientras gue antra los "autdctonos! descendin a
una quinta parte. En cuanto a la obtencion de
tituios escolares”, algo mas de la mitad de los

* En dicha ivestigackin 5o ecabanmn los dulos de log gep-
dienlea estalres do un total de 140 nifos; S0 do Gigon axban-
ey [0l O mEToqules) v 50 autdciona. S Bon & muesia ne
pueds conalderarss estadstcamanta repessriatvi, ol puoces
ser tenkde en cuento, 8 los fnes del andlsis, por s signiicathd-
acl

s Shea consdeng ouea cads curso ool comasponden unas
ocdaclon todricas, o deslase edad/oursc representa unda ciorlo
diatoreaen fretrosa® e o eyaciona scducaliva dal aluminn

* Como e cibido, dn of silema educatve amaner & | reloe-
ma de la LOGSE, al final de 8° de BGE o acuoicd niics qun ni
conmguan cumpir con los objatives educalvod prewvsios se
atargaba & Certificado du Esmladided, oo iscaso valor &n el
mivcach labaral v educativa, en camibky & los que 3l koo conao
gulan, se otorgabo o Gmckugdo Escoiar,
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alumnos de grigen extranjero obtenia el
Certificade de Escolandad y entre los auldctonos
€58 cifra descendia al 3849,

Por otra parta cabe preguntarse qué suceds con
los nifios cuando acaban la escuela obligatona.
Sl nos asamos en los datos estadisticos de que
dizponemos, por @l momanto se observa gue an
Ios niveles abligatorios de ensefanza existe una
sobre-rapresentacian de alumnos de orgen
axtranjero (68%:), en tanto que en los niveles
posteriomnes, secundarics no obligatorios, el
numera de jovanes escolarizados cas
abruptaments (13%), lo gua Incita a pensar en
trayectonas educativas corlas v abandonos
tempranos del sistema.

Ademas, cuando se analizan las opcionas que
ascogen al finalizar la escolaridad obligatona, se
cbserva que en su mayora suelen hacerlo por
aguellas orentaclones formativas que las
posibilitan una salida rapida hacia e mercado
labaoral (las formaciones profesionales), las
cudles, guste o ng, poseen un reconocimianto
social y laboral menor que las ramas
"académicas" (Bachillerato, eto.),

Las diferencias entre |os resultados escolares de
los chicos y chicas de origen inmigrante v los da
sus colagas autGetonos, obliganan a concluir gue
&Us oportunidodes educativas son desiguales, En
segundo lugar, @ reflexionar sobre la incidancla
de ciertas especificldades en su situacidn socio-
escolar, las cuales conducirian o estos
resultados.

Al observar log rendimientos escolares desda
otro angula, abandonanda el eriterdo de
absarvaciin que privilegia el arigen étno-
nacional, existen matices Importantes a
considarar, Las nifios con desfase eran aquollos
que habian ingresado mas tarde a la escuela” (en

|
* Hiy e consldérdr, 6 este caso, oue RS compalendias
ndquindas on @ longu do uss escolor detormran on boenn
mimEda lafes "mtracos®. HolMualments cugndo los nifoe no-
higpahohatlanles g incorparan A la pecussta, suslo ubicmolos
Al manes un curso poc debao dal que les comepondona poe
e edad. Este proceder olecto o ks nifos que se incorponan
"larde” & la escusla espaioly, ¥ se asplei <o explican asl los
profesores- pord hecho da que puedan Lacar mayar provachs
lrgiiistico o au osoolsencdn,

Espanal v en cuanto a las caliticaciones no eran
tan diterentes de las de los nifios autéctonos. Un
dato significativo al respecto era que los nifos
extranjaros hispanchablantes se acercaban en
sUs resultados a los chicos autdctonos, lo que
habla de la relsvancia del factor linglistico. Entre
los chicos no-hispanohablantes, cuanto mas
temprano hubiesen iniciedo suU escolarizacion an
ol sisterma espafiol, menores dificultades
encontraban en su trayectoria escolar y sUs
resultados eran muy semejantes a los de los
nifos autéctonos, Por otra parte, los coleglos
estudlados tenian un rasgo comun, Se trataba de
centros cuya poblacion pertenecia a sectores
sociales desfavorecidos. Al anallzar los
Indicadores socioeconomicos de las familias so
evidenciaba que la gran mayoria de los nifos con
dificultades escolares, partenecia a estratos
sociales con niveles educativos y econdmicos
bajos. El bajo rendimienta era una caracteristica
ganeral da los centros estudiados v,
especialmenta en el ultimo cicla (8%, 7° y 8° de
EGE), los nifioa se equiparaban en unos
rendimientos relativamante pobres.

Es una constataciaon cldsica en la investigacion
educativa, que los nifcs gue sufren mayores
desventajas educativas son agqusllos qua
pertanecen a los sectores soclales mas alejados
de la llamada *cultura escolar™, De hecho una
investigacion llevada a cabo en el ambito da
tedo el estado (San Sequndo, 1998) demastraba,
pot ajpmpla, que tres de cada cuatro jdvenes de
nivales socioecondmicos bajos no terminan la
sacundaria.

3.2, Las relaciones soclales en |la escuela

Evidentamenta la cuestion de los randimientos
ascolares es sdlo una parte del tema., La escusla

i L llamade eocecaogias ortica da I educockn ho alibuido s
dasvmitnjan. que Dapormenian on ls escusls los nifos porene-
clenles a ke secioms soclses mis destavormcidos, a A discme-
pancia o distancia antio lo “cutiura escolar® y la oo de los
sicioms sociales "pepulies”, Autoros coma Bemsten, (1989)
Caale y Bonlner (1677] o Lahirm [1988) hon pesio on ayidan-
cly cdme o escunly osld mas cemca da lan fonmins de sogiadiza
GHan du loo clasea medies Gulledas quo de los closes bajos,
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transmite mucho mas que contenidos
conceptuales, mensurables en términes da
notas, calificaciones y tiiulos educatives. Es un
espacio social, aungue no el tnico, donde se
transmiten actitudes y s& ensayan las
Interaccionas sociales y las mlaciones da
convivencia. Relaciones gue los nifios
aexparmentan lundameantalments a través do la
colahoracian en al trabajo escolar y de los lazos
di amistad que forman &l entramado sacio-
afectivo de |a escolaridad.

En distintas invastigacionas se ha intentado
indagar en las posibiildades gue posean los
chicos de origen inmigrante de ostablacer
ralacionas de amistad v da colaboracion con sus
colegas de aula (a través de antravistas,
observacion en @l aula, cuestionarios, etc.) (Ruiz
Alonso y Franze, op.cit.)

En una primera aproximacién, todao indicaba qua
log chicos de origen extranjero tenian menores
oportunidades que sus colegas autoctonos,
Cuandeo sa les preguntaba a los chicos con
gulénes de sus colegas de aula les gustaba mas
jugar o trabajar, los mas nombradas en términos
genaralas eran los autdctonos, Visto asi, parecia
confirmarse la hipdtesis ralativa a la existencia de
ohstédculos en las relaciones "interculturales®,
Paro visto desde otro angulo, ohservabamos gue
los chicos mas papulares -las mas nombrados
como amigos y los mas apreciados como
companeros de tareas por sus colegas- eran, en
general, los quea gozaban de un mayar estatus o
prestigio "académico”; es decir, tenian mayores
oporunidades de exito escolar v obtenian mayor
raconocimiento an la escusla, Por el contranio,
Ins chicos menos nombradaos eran aguelios con
mayores dificullades para cumplir [as
expectativas acadéamicas y de compodamienio
escalar,

En definitiva, e comprobaba un fendmeno
estudiado tambien en contextog
"manaculturales”. ¥ es que en el marco de las
relaciones gue establecen los chicos en la
ascuela —gque es un marco competitivo-
adguieren una significacion especial los aspectos
relacionados con &l desempefio, las habllidades

y las competenclas valorados por [a escuala. Ma
sg trata pues, en principio, de obstaculos
relacionados con &l componenta atno-cultural,
sinoe del conjunio de aptitudes ¥ capacidades
asociadas con el éxito escolar, Es evidente qua
los chicos de origen extranjero scbre todo os
no-hispanochablantes, astan mas expuasios a las
imégenes negativas, de incompetencia, pussto
que las posibilidades de demostrar habilidades
an clase son menores —en parte debido al factor
lingdistico-. Ciertamente, cuando los chicos que
protagonizan sistematicamenta las dificultades
ascolares son aquellos gue pueden ser
identificados con una "cultura® o con un "grupo
alnico” -po hay mas que pensar en los ninos
gitanos- puede dispararse el ciroulo de las
agtigmatizaciones, Pueds interpretarse comao un
atributo linado al *orgen®, aguelle gue es en
buena parte &l resultado de la desigualdad de
oporunidades.

Evidentemente, el clima del aula, las relacionas
de competencia que los chicos establecen entra
5i, la posibilidades de obtener axito en la
escuela, y el modo an que cada nlfio vive y
reacciona ante las diversas situaciones
sscolares, dependan de muchos factores, Entre
otros, de la capacidad de la escuela do
compensar los desfases, de positivar las
habilidades de los chicos, de brindarles
sxperienclas positivas, v de contralar las
axpaclativas negativas que se crean en trono a
los chicos mas expuestos al "fracaso”.

g pertinente reflexionar, por ultimo, sobre la
E relevancia que tiene al facter etno-culiural
en |os procesos de escolarizacion de los nifos v
nifas de origen inmigrante,
El tipo die programas educativos predominantes
en matera de inmigracian y escuela, invita a
pensar que las caracteristicas étno-culturales -"al
arigen”- son cruciales a la hora de favorecer su
integracion socio-aducativa. La parcepcién
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actual de |as necesidades educativas que tienen
los chicos de origan inmigrante, parece haber
encontrade un punta fusrte an la "cultura”,
Predomina un discurso que al caracterizar a los
colactivos inmigrantas a partir de la "dilerencia
cultural®, tiende a plantearse las problematicas
socigles que les atafen en términos da
partenancia comunitaria (tnica) y a buscar
soluciones en ese santido (Gregaorlo y Franzd,
1999}, En la praclica, esta perspectiva ha dado
lugar a un conjunto de programas y acciones -
‘Interculturales” - cuyo proposito principal 8s
propiciar el "acercamiente® o "Intercambia,
como susle decirse, entra [as culturas de
"arigen” y la de "acogida®, asi como el
reencuentro de los nifos inmigrantes con "su"
cultura de "orlgen”. Una cultura gue, dicho sea
de paso, esta siendo identificada -y reducida- a
través de un conjunto de marcadoras étnicos
estereotipados: el folklore, las fiestas, la cocing,
|os ritualas, stc. Y la cultura es mucho mas que
Bs0.

Es evidente que los objetivos relacionadeos con |
respeto a la pluralidad v fa diversidad son
mataria abligada de la acclén da la sscuela, Pera
no 8s menos cierto que sa ha dapositado una
excesiva confianza en este tipo de dispositives
llamados *interculturales”, como si ellos fuesen a
resolvero casl todo,

A |8 luz de los resultados expuestos puede
decirse, camo o han destacado olras
Investigacionas en contextos de inmigracién, gue
la perlenencia énica no es suficiente por s sola
para explicar las desiguales trayectonas
aducativas, ya que los sectores sociales
equivalentes da autdctonos & iInmigrantes
comparien situaciones semejantes, En todo
caso, sl pueds decirse gue en la medida en que
Ios sectores soclales mas desfavorecidos de la
sociedad estan slendo "ocupados” por poblacion
inmigrante -a lo gue se suma la precanedad
Juridica y laboral con todas sus consacuancias
on otros ambitos (salud, vivienda, etc.}- son
astos sectores |os que se encuantran en una
posicidn de mayor desigualdad frente a la
ascuela. Mo pusde perdersa de vista el hecho de

gue ni todos los chicoes extranjeros pasan por
sifuaciones de dificultad escolar, ni que esas
situaciones son axclusivas de los chicos de
arigen extranjers: muchos de los obsticulos
educativos que oncuentran los nifos de origan
inmigranta, trascienden ampliamente la cuestion
dal "orlgen”; tlenan qgue ver con el acceso al
éxito, y son fruto de las desigualdades sociales,
juridicas, de acceso a los recursos, eto. Y allo
afecta tambien a los nifios autdctonos.
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